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MOLNÁR KRISZTINA

Inklúzió és szegregáció között: 
a roma tanulók oktatási integrációja 

Magyarországon és Ukrajnában

A roma tanulók oktatási integrációja az inkluzív oktatás egyik fontos próbatételeként 
jelenik meg a közép- és kelet-európai oktatási rendszerekben. Az inkluzív oktatás fogalma 
az elmúlt években fokozatosan túllépett a sajátos nevelési igényű tanulók oktatásának ke-
retein, és egyre inkább az oktatási egyenlőtlenségek csökkentésének, valamint a társadal-
mi befogadás erősítésének eszközeként értelmeződik. Az inkluzív oktatás eredményessége 
ugyanakkor nem kizárólag szakpolitikai szinten mérhető, hanem abban is, hogy az oktatási 
rendszer mennyiben képes biztosítani a hátrányos helyzetű tanulók tényleges részvételét a 
minőségi oktatásban.

A roma közösségek oktatási helyzete különösen érzékeny indikátora az inklúzió gyakor-
lati megvalósulásának. A nemzetközi jelentések szerint a roma tanulók továbbra is az egyik 
legsérülékenyebb társadalmi csoportot alkotják az oktatáshoz való hozzáférés, az iskolai 
eredményesség és a társadalmi mobilitás szempontjából. Az oktatási hátrányok hátterében 
olyan strukturális problémák állnak, mint a társadalmi kirekesztettség, a területi szegregá-
ció és az intézményi egyenlőtlenségek.

Magyarországon a roma tanulók oktatási integrációja hosszú ideje az oktatáspolitikai és 
társadalmi viták egyik meghatározó területe. Bár az elmúlt évtizedekben számos integráci-
ós program indult, az oktatási szegregáció továbbra is jelentős probléma, különösen a hát-
rányos helyzetű térségekben. A tanulmány értelmezése szerint a magyar oktatási rendszer 
egyik alapvető ellentmondása abban ragadható meg, hogy az inkluzív oktatás normatív 
célkitűzései egy erősen szelektív iskolarendszer működésével párhuzamosan vannak jelen.

A magyarországi folyamatok mellett indokolt az ukrajnai oktatási helyzet rövid össze-
hasonlító vizsgálata is. Ukrajnában az inkluzív oktatás fejlesztése az elmúlt évek reform-
folyamatainak fontos részévé vált, ugyanakkor a roma közösségek oktatási helyzetét to-
vábbra is jelentős társadalmi és intézményi problémák befolyásolják. A háborús környezet, 
a belső migráció és az oktatási infrastruktúra bizonytalansága különösen erősen érinti a 
marginalizált közösségeket, köztük a roma lakosságot is.
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Kutatásmódszertani keret

A tanulmány kvalitatív dokumentumelemzésre és komparatív oktatáspolitikai elemzés-
re épül. A kutatás célja annak feltárása, hogy a roma tanulók oktatási integrációja milyen 
módon értelmezhető az inkluzív oktatás gyakorlati megvalósulásának indikátoraként Ma-
gyarországon, valamint milyen összehasonlító tanulságok fogalmazhatók meg az ukrajnai 
oktatási kontextus alapján.

Az elemzés elsősorban nemzetközi és hazai tudományos szakirodalmakra, oktatáspo-
litikai dokumentumokra, valamint nemzetközi szervezetek – különösen az Európai Unió, 
a Gazdasági Együttműködési és Fejlesztési Szervezet (OECD), az ENSZ Oktatási, Tudo-
mányos és Kulturális Szervezete (UNESCO), az Európa Tanács, az ENSZ Gyermekalapja 
(UNICEF) és az Európai Unió Alapjogi Ügynöksége (FRA) – jelentéseire támaszkodik. A 
vizsgálat fókuszában elsősorban a 2020 és 2025 közötti időszak releváns dokumentumai 
állnak, ugyanakkor az elméleti keret megalapozása érdekében a tanulmány korábbi, meg-
határozó inklúzióelméleti és oktatásszociológiai munkákat is felhasznál.

Az elemzés tematikus és összehasonlító szempontú kvalitatív értelmezésre épül, amely 
közös elemzési keretben vizsgálja az oktatási szegregáció, az intézményi szelekció és az okta-
tási hozzáférés egyenlőtlenségeinek hatását a társadalmi befogadásra. A kutatás azt elemzi, 
hogy ezek a strukturális tényezők milyen módon befolyásolják a roma tanulók oktatási 
integrációját, különös tekintettel a társadalmi marginalizációra és az inkluzív pedagógiai 
gyakorlatok érvényesülésére. Az elemzés kiemelt figyelmet fordít arra, hogy az oktatási 
rendszerek milyen mértékben képesek biztosítani a társadalmilag marginalizált közösségek 
tényleges részvételét a minőségi oktatásban.

A magyar és ukrán oktatási kontextus összehasonlítása nem teljes körű rendszerszintű 
összevetésre törekszik, hanem annak értelmezésére, hogy az eltérő társadalmi, intézményi 
és politikai környezetben milyen formában jelennek meg az inkluzív oktatás intézményi 
korlátai a roma tanulók oktatási integrációjában. A komparatív megközelítés célja annak 
bemutatása, hogy a roma tanulók helyzete mindkét országban az inkluzív oktatás gyakor-
lati működésének érzékeny indikátoraként értelmezhető.

A tanulmány központi kutatási kérdése a következő:

Mennyiben tekinthető a roma tanulók oktatási integrációja az inkluzív oktatás gyakor-
lati megvalósulását mérő indikátornak Magyarországon, és milyen összehasonlító tanulsá-
gokat kínál az ukrajnai kontextus?
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Az inkluzív oktatás elméleti megközelítései

Az inkluzív oktatás az elmúlt évtizedekben az oktatáspolitikai és pedagógiai diskurzus 
egyik meghatározó fogalmává vált. Az inkluzív oktatás fogalma a nemzetközi szakiroda-
lomban nem egységes; egyes megközelítések elsősorban a sajátos nevelési igényű tanulók 
integrációjára, míg más értelmezések szélesebb társadalmi befogadási és méltányossági cé-
lokra helyezik a hangsúlyt. Az inklúzió értelmezése fokozatosan túllépett azon a korábbi 
szemléleten, amely elsősorban a sajátos nevelési igényű tanulók többségi oktatásba történő 
beillesztésére összpontosított. A jelenkori megközelítések az inkluzív oktatást olyan társa-
dalmi és intézményi folyamatként értelmezik, amelynek célja az oktatási egyenlőtlenségek 
csökkentése, a társadalmi befogadás erősítése és a tanulói sokféleséghez alkalmazkodó ok-
tatási környezet kialakítása.1 

Az inkluzív oktatás nemzetközi értelmezésének kialakulásában meghatározó szerepet 
játszott az UNESCO Salamancai nyilatkozata, amely hangsúlyozta, hogy az oktatási rend-
szereknek valamennyi tanuló szükségleteihez alkalmazkodniuk kell, függetlenül azok tár-
sadalmi, kulturális vagy egyéni sajátosságaitól.2 A dokumentum az inklúziót nem kizárólag 
pedagógiai kérdésként, hanem az oktatási rendszer demokratikus működésének alapelve-
ként értelmezte. Az inkluzív iskola ebben a megközelítésben olyan intézményi környezetet 
jelent, amely biztosítani képes valamennyi tanuló részvételét és hozzáférését a minőségi 
oktatáshoz.

Az inkluzív oktatás fejlődésével párhuzamosan egyre hangsúlyosabbá vált a jogalapú 
megközelítés szerepe is. A jogalapú szemlélet szerint az egyenlő hozzáférés az oktatáshoz 
alapvető emberi jog, amelynek biztosítása az állam és az oktatási intézmények felelőssége.3 
Az inkluzív oktatás ebben az értelmezésben nemcsak pedagógiai lehetőségként, hanem 
alapvető jogként jelenik meg, amely az oktatási egyenlőtlenségeket társadalmi eredetű 
problémaként kezeli.4 A jelenkori inkluzív pedagógiai megközelítések az oktatási rendszer 
adaptivitását hangsúlyozzák. Az inklúzió nem egyszerűen különböző hátterű tanulók kö-
zös oktatását jelenti, hanem olyan intézményi működést, amely képes alkalmazkodni a 
tanulói heterogenitáshoz differenciált pedagógiai módszerekkel, rugalmas tanulásszerve-
zéssel és támogató intézményi kultúrával.5 Az inkluzív oktatás ezért a rendszer-adaptáció 

1	 UNESCO: Global education monitoring report 2020: Inclusion and education – All Means All. UNESCO: 
Paris, 2020. European Commission: Education and Training Monitor 2024: Hungary. Publications Offi-
ce of the European Union: Luxembourg, 2024.

2	 UNESCO: The Salamanca statement and framework for action on special needs education. UNESCO: 
Paris, 1994.

3	 United Nations: Convention on the Rights of Persons with Disabilities. United Nations: New York, 2006.
4	 FRA – European Union Agency for Fundamental Rights: Roma in 10 European countries: Main results. 

Publications Office of the European Union: Luxembourg, 2022.
5	 Ainscow, Mel: Promoting inclusion and equity in education: Lessons from international experiences. 

Nordic Journal of Studies in Educational Policy, 2020. 6 (1). 7–16. 
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egyik formájaként is értelmezhető, amelyben az intézmény alkalmazkodik a tanulók eltérő 
szükségleteihez, nem pedig fordítva.

Az inklúzió és az integráció fogalma között ugyanakkor lényeges különbség figyelhető 
meg. Az integráció hagyományosan olyan folyamatként jelenik meg, amelynek során a hát-
rányos helyzetű vagy speciális támogatást igénylő tanulók bekerülnek a többségi oktatási 
rendszerbe, miközben annak működési struktúrái alapvetően változatlanok maradnak.6 Az 
inklúzió ezzel szemben az oktatási környezet átalakítását hangsúlyozza, vagyis azt, hogy az 
iskola alkalmazkodjon a tanulók eltérő szükségleteihez és társadalmi hátteréhez.7 

A szakirodalom arra is rámutat, hogy az inklúzió fogalma fokozatosan túllépett a fo-
gyatékosság-központú megközelítésen, és egyre inkább kiterjedt a társadalmi és kulturális 
marginalizáció különböző formáira is.8 Ennek következtében az inkluzív oktatás vizsgálata 
ma már szorosan összekapcsolódik a kisebbségi közösségek oktatási helyzetének elemzé-
sével. A roma tanulók9 oktatási integrációja számos európai országban továbbra is jelentős 
kihívást jelent, mivel az oktatási egyenlőtlenségek mögött gyakran társadalmi problémák, 
területi szegregáció és intézményi különbségek húzódnak meg.10 A roma tanulók helyzete 
különösen jól mutatja, hogy az inkluzív oktatás eredményessége nem elsősorban pedagó- 
giai, hanem rendszerszintű és társadalmi kérdés.

A roma tanulók helye az inkluzív pedagógiai diskurzusban

A roma tanulók oktatási helyzetének vizsgálata az inkluzív pedagógiai diskurzusban 
kiemelt jelentőségű, mivel esetükben az oktatási részvételt egymással összefonódó társadal-
mi, gazdasági és intézményi hátrányok befolyásolják. A legfrissebb európai elemzések sze-
rint a roma gyermekek továbbra is az egyik legsérülékenyebb társadalmi csoportot alkotják 
az oktatáshoz való hozzáférés, az iskolai eredményesség és a társadalmi mobilitás szempont-
jából. A roma tanulók iskolai integrációja ezért nem szűkíthető le pedagógiai módszertani 
kérdésre, hanem szélesebb társadalmi és intézményi összefüggésben értelmezendő.

6	 Slee, Roger: Inclusive education isn’t dead, it just smells funny. Routledge: London, 2018.
7	 Florian, Lani: On the necessary co-existence of special and inclusive education. International Journal of 

Inclusive Education, 2019. 23 (7–8). 691–704. 
8	 UNESCO, 2020. Global education monitoring report, i. m. 
9	 A tanulmány a „roma” megnevezést használja, összhangban az Európai Unió és a nemzetközi szervezetek 

terminológiájával, ugyanakkor tudatában van annak, hogy a különböző országokban és közösségekben 
eltérő önmegnevezések is használatosak.

10	 European Agency for Special Needs and Inclusive Education: Inclusive education across Europe: Policy and 
practice. European Agency for Special Needs and Inclusive Education: Odense, 2022. Roma Civil Mo-
nitor: Civil monitoring report on the implementation of the national Roma strategic framework in Hungary. 
European Commission: Brussels, 2023.
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Az inkluzív pedagógiai megközelítés alapvető felismerése, hogy az oktatási hátrányok 
nem kizárólag egyéni képességekből vagy családi sajátosságokból erednek, hanem szorosan 
összefüggnek az oktatási rendszer működésével és a társadalmi egyenlőtlenségek iskolai 
újratermelődésével is.11 A roma tanulók esetében a társadalmi hátrány gyakran kapcsolódik 
össze a területi szegregációval, a szegénységgel, az alacsonyabb intézményi erőforrásokkal és 
az előítéletes iskolai gyakorlatokkal. A Roma Civil Monitor jelentése szerint a magyar okta-
tási rendszer továbbra is jelentős mértékben reprodukálja a társadalmi egyenlőtlenségeket, 
különösen a hátrányos helyzetű gyermekek esetében.12 

A roma tanulók helyzete ezért a mélyen beágyazott marginalizáció fogalmán keresz-
tül ragadható meg legpontosabban. A marginalizáció olyan tartós társadalmi és intézmé-
nyi folyamatokat jelöl, amelyek korlátozzák az érintett csoportok hozzáférését a minőségi 
oktatáshoz, a társadalmi mobilitáshoz és az egyenlő részvételhez.13 Az UNICEF 2024-es 
jelentése hangsúlyozza, hogy a roma gyermekeket érintő hátrányok nem elszigetelt problé-
mák, hanem rendszerszintű akadályok következményei, amelyek egyszerre jelennek meg az 
oktatás, a lakhatás és a szociális ellátás területén is.14 

A kulturális és nyelvi különbségek szintén fontos szerepet játszanak a roma tanulók 
oktatási helyzetének értelmezésében, ugyanakkor ezek nem kezelhetők önmagukban az 
iskolai sikertelenség magyarázataként. Az inkluzív pedagógiai szemlélet szerint a kulturális 
és nyelvi sokféleség nem deficitként, hanem pedagógiai erőforrásként értelmezendő.15 A 
gyakorlatban azonban a roma tanulók kulturális és nyelvi háttere gyakran nem jelenik meg 
értékként az iskolai környezetben, ami hozzájárulhat az alacsonyabb iskolai kötődéshez és 
a tanulmányi hátrányok fennmaradásához. A nemzetközi szakirodalom és civil jelentések 
ezért hangsúlyozzák az interkulturális pedagógusképzés, valamint a roma kultúra és törté-
nelem iskolai megjelenítésének jelentőségét.

Az interkulturális oktatás ebben az összefüggésben az inkluzív pedagógia egyik megha-
tározó elemének tekinthető. Nem csupán a kulturális különbségek megismertetését jelenti, 
hanem olyan pedagógiai és intézményi gyakorlatokat, amelyek elősegítik a kölcsönös elis-
merést, csökkentik az előítéleteket és támogatják a kisebbségi tanulók iskolai részvételét.16 
A roma tanulók esetében ez különösen fontos, mivel az oktatási hátrányok gyakran össze-
kapcsolódnak a roma közösségekkel szembeni társadalmi előítéletekkel és diszkriminatív 
intézményi gyakorlatokkal. Az FRA felmérése szerint a roma közösségek alapvető jogokhoz 

11	 OECD: Education at a glance 2024: Hungary. OECD Publishing: Paris, 2024. 
12	 Roma Civil Monitor, 2023. Civil monitoring report, i. m.
13	 European Commission, 2024. Education and Training Monitor, i. m.
14	 UNICEF: Roma Children and their Families in Europe 2000–2020. A rights-based analysis of gaps and 

opportunities. UNICEF Office of Research – Innocenti: Florence, 2024. Letöltés helye: www.unicef.org; 
letöltés ideje: 2025. 05. 26.

15	 European Agency for Special Needs and Inclusive Education, 2022. Inclusive education, i. m.
16	 Banks, James A.: Diversity and citizenship education: Global perspectives. 3rd ed. Routledge: New York, 

2021.
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való hozzáférését továbbra is jelentős mértékben befolyásolja az előítéletesség és az intézmé-
nyi diszkrimináció.17 

A roma tanulók oktatási hátrányai ugyanakkor nem értelmezhetők kizárólag kulturális 
vagy kisebbségi kérdésként. A friss európai adatok alapján a roma tanulók iskolai helyze-
tét meghatározó egyik legerősebb tényező a társadalmi-gazdasági hátrány és az oktatási 
intézmények közötti különbségek összekapcsolódása.18 A 2024-es európai oktatási jelen-
tés szerint Magyarországon különösen erős a hátrányos és kedvezőbb társadalmi helyzetű 
tanulók iskolák közötti elkülönülése, miközben a roma tanulók szegregációja továbbra is 
kiemelkedően magas.19 A jelentés szerint a 6–15 éves roma gyermekek jelentős része olyan 
iskolába jár, ahol a tanulók többsége roma származású.

Mindez arra utal, hogy a roma tanulók oktatási integrációja nem csupán az egyes isko-
lák pedagógiai gyakorlatával, hanem az oktatási rendszer szelekciós mechanizmusaival, a 
lakóhelyi egyenlőtlenségekkel és az intézményi erőforrások eloszlásával is összefügg. 

Az oktatási szegregáció mint az inklúzió kihívása

Az inkluzív oktatás egyik legjelentősebb akadályát a különböző formákban megjelenő 
oktatási szegregáció jelenti. Bár az európai oktatáspolitikai dokumentumok az elmúlt évti-
zedekben egyre hangsúlyosabban képviselték az oktatási méltányosság és a társadalmi befo-
gadás elveit, a roma tanulók elkülönítése továbbra is számos közép- és kelet-európai ország 
oktatási rendszerében jelen van. Az oktatási elkülönítés hosszú távon hozzájárul a társadal-
mi marginalizáció újratermelődéséhez és korlátozza a társadalmi mobilitás lehetőségeit.20 

Az oktatási szegregáció olyan folyamatként értelmezhető, amelynek során bizonyos ta-
nulói csoportok társadalmi, etnikai vagy gazdasági háttér alapján elkülönülnek az oktatási 
rendszerben. A roma tanulók esetében ez különböző formákban jelenhet meg: elkülönített 
intézményekben, külön osztályokban vagy olyan informális mechanizmusokon keresztül, 
amelyek következtében egyes iskolákban aránytalanul magas lesz a roma tanulók koncent-
rációja.21 A szakirodalom hangsúlyozza, hogy a szegregáció nem kizárólag tudatos oktatás-
politikai döntések eredménye, hanem összefügg a lakóhelyi elkülönüléssel, az intézményi 
szelekcióval és a társadalmi egyenlőtlenségek területi koncentrációjával is.22 

17	 FRA – European Union Agency for Fundamental Rights, 2022. Roma in 10 European countries, i. m.
18	 OECD, 2024. Education at a glance 2024: Hungary, i. m.
19	 European Commission: Education and Training Monitor 2024: Hungary. Publications Office of the Eu-

ropean Union: Luxembourg, 2024.
20	 FRA – European Union Agency for Fundamental Rights, 2022. Roma in 10 European countries, i. m.
21	 OECD, 2024. Education at a glance 2024: Hungary, i. m.
22	 Messing Vera: Differentiation in the making: Consequences of school segregation of Roma in the Czech 

Republic, Hungary, and Slovakia. European Education, 2017. 49 (1). 89–103. 
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A roma tanulók oktatási elkülönítésének egyik legismertebb formája az úgynevezett 
„gettóiskolák” kialakulása. A „gettóiskola” kifejezés a szakirodalomban általában olyan 
intézmények megjelölésére szolgál, amelyekben koncentráltan jelennek meg hátrányos 
helyzetű és/vagy roma tanulók, gyakran alacsonyabb intézményi erőforrások mellett. 
Ezek az intézmények jellemzően hátrányos helyzetű térségekben működnek, korlátozott 
pedagógiai és infrastrukturális erőforrásokkal, miközben tanulóik többsége szociálisan 
hátrányos helyzetű vagy roma származású.23 A probléma nem csupán az etnikai elkü-
lönülésben ragadható meg, hanem abban is, hogy ezekben az intézményekben gyakran 
szűkebbek a minőségi oktatáshoz és a továbbtanuláshoz kapcsolódó lehetőségek. Az Eu-
rópai Roma Jogok Központja (ERRC) szerint a roma tanulók túlreprezentációja bizo-
nyos iskolákban továbbra is intézményi problémát jelent Magyarországon, különösen az 
északkeleti és dél-dunántúli régiókban.

Az oktatási szegregáció ugyanakkor nem minden esetben jelenik meg nyílt vagy for-
mális elkülönítésként. A szakirodalom egyre gyakrabban használja a „rejtett szegregáció” 
fogalmát olyan intézményi folyamatok leírására, amelyek látszólag nem sértik az egyenlő 
hozzáférés elvét, a gyakorlatban azonban mégis elkülönüléshez vezetnek. A rejtett szeg-
regáció különböző mechanizmusokon keresztül valósulhat meg, például tagozatos osz-
tályok, korai szelekció vagy az iskolaválasztási lehetőségek társadalmi egyenlőtlenségei 
révén. Ezek a folyamatok hozzájárulhatnak ahhoz, hogy a roma tanulók aránytalanul 
nagy számban kerüljenek alacsonyabb presztízsű vagy gyengébb teljesítményű intézmé-
nyekbe.24 

A területi különbségek szintén meghatározó szerepet játszanak az oktatási szegregáció 
fennmaradásában. Magyarországon a hátrányos helyzetű térségekben gyakran egyszerre 
jelenik meg a szegénység, a lakóhelyi elkülönülés és az oktatási intézmények alacsonyabb 
erőforrás-ellátottsága. A roma közösségek jelentős része olyan régiókban él, ahol korláto-
zottabb az oktatási infrastruktúra, magasabb a pedagógushiány és szűkebbek a tovább-
tanulási lehetőségek. Az OECD adatai arra utalnak, hogy a magyar oktatási rendszer 
nem képes érdemben kompenzálni a társadalmi eredetű hátrányokat, hanem részben 
újratermeli azokat.25 

Az oktatási szegregáció problémája szorosan összekapcsolódik az esélyegyenlőség kér-
désével is. Az inkluzív oktatás alapelve szerint minden tanulónak joga van a minőségi 
oktatáshoz és az egyenlő részvételhez, függetlenül társadalmi vagy etnikai hátterétől.26 
A gyakorlatban azonban az oktatási rendszerek sok esetben nem képesek kompenzálni 
a társadalmi különbségeket, sőt bizonyos mechanizmusokon keresztül hozzájárulhatnak 
azok újratermelődéséhez. Az Európai Parlament állásfoglalása szerint a roma tanulók 

23	 Roma Civil Monitor, 2023. Civil monitoring report, i. m.
24	 FRA – European Union Agency for Fundamental Rights, 2022. Roma in 10 European countries, i. m.
25	 OECD, 2024. Education at a glance 2024: Hungary, i. m.
26	 UNESCO, 2020. Global education monitoring report 2020, i. m. 
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oktatási szegregációja nem csupán oktatáspolitikai, hanem alapjogi és társadalmi kohézi-
ós kérdés is, amely hosszú távon gyengíti a társadalmi integráció lehetőségeit.

Az inkluzív oktatás szempontjából a szegregáció különösen problematikus, mivel alap-
vetően ellentmond az inklúzió társadalmi és pedagógiai célkitűzéseinek. Az elkülönített 
oktatás nemcsak a tanulmányi eredményességet befolyásolja negatívan, hanem korlátozza 
a különböző társadalmi hátterű tanulók közötti kapcsolatok kialakulását és a társadalmi 
együttéléshez szükséges kompetenciák fejlődését is.27 Az inkluzív pedagógiai szemlélet ez-
zel szemben olyan heterogén tanulási környezetet támogat, amely elősegíti az együttműkö-
dést, csökkenti az előítéleteket és támogatja a társadalmi befogadást.

A roma tanulók oktatási szegregációjának vizsgálata ezért nem pusztán kisebbségpoliti-
kai kérdés, hanem az inkluzív oktatás eredményességének egyik legfontosabb indikátora. A 
roma tanulók helyzete ezért jól érzékelteti, hogy az inklúzió normatív célkitűzései és az ok-
tatási gyakorlat között továbbra is jelentős feszültségek figyelhetők meg Magyarországon. 
A roma tanulók szegregációja ezért nem az inkluzív oktatás egyszerű „kudarcaként” értel-
mezhető, hanem annak bizonyítékaként, hogy az oktatási rendszer működését továbbra is 
erősebben alakítják a társadalmi szelekció mechanizmusai, mint az inkluzív szakpolitikai 
célkitűzések.

A roma tanulók oktatási integrációja Magyarországon

A magyar inkluzív oktatáspolitika fejlődése szorosan kapcsolódik azokhoz a nem-
zetközi és európai oktatáspolitikai folyamatokhoz, amelyek az oktatási méltányosság, az 
esélyegyenlőség és a társadalmi befogadás erősítését helyezték előtérbe. Magyarországon az 
inkluzív oktatás jogi és szakpolitikai kereteinek kialakulása különösen az Európai Unióhoz 
való csatlakozást követően vált hangsúlyosabbá, amikor az oktatáspolitikai reformokban 
egyre nagyobb figyelmet kapott a hátrányos helyzetű és roma tanulók integrációjának kér-
dése.28 

A magyar köznevelési rendszer jogszabályi keretei formálisan támogatják az inkluzív 
oktatás elveit. A köznevelésről szóló 2011. évi CXC. törvény hangsúlyozza az egyenlő bá-
násmód és az esélyegyenlőség biztosításának kötelezettségét, míg az egyenlő bánásmódról 
szóló 2003. évi CXXV. törvény tiltja az oktatási szegregáció különböző formáit, beleértve 
az etnikai alapú elkülönítést is. A szabályozási környezet így alapvetően összhangban áll 
az Európai Unió és a nemzetközi szervezetek inkluzív oktatással kapcsolatos elvárásaival.29 

27	 Banks, 2021. Diversity and citizenship education, i. m.
28	 European Commission, 2024. Education and Training Monitor 2024: Hungary, i. m.
29	 European Agency for Special Needs and Inclusive Education, 2022. Inclusive education across Europe: 

Policy and practice, i. m.
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Az Európai Unió oktatáspolitikai irányelvei az elmúlt években egyre hangsúlyosabban 
kezelték a roma tanulók oktatási integrációjának kérdését. Az Európai Bizottság 2020–
2030-as roma stratégiai kerete kiemelt célként határozza meg az oktatási szegregáció csök-
kentését és a roma tanulók minőségi oktatáshoz való hozzáférésének javítását.30 Az Európai 
Parlament állásfoglalása szintén hangsúlyozza, hogy több tagállamban – köztük Magyar-
országon – továbbra is jelentős problémát jelent a roma tanulók szegregációja és az oktatási 
egyenlőtlenségek fennmaradása.

A magyar oktatáspolitikában az inkluzív törekvések elsősorban integrációs és hátrány-
kompenzációs programok formájában jelentek meg. Az elmúlt két évtizedben több olyan 
szakpolitikai kezdeményezés indult, amely a halmozottan hátrányos helyzetű és roma ta-
nulók integrációját kívánta támogatni, ideértve az integrációs pedagógiai rendszereket, a 
tanodaprogramokat és különböző esélyteremtő programokat.31 Ezek a kezdeményezések 
elsősorban a korai iskolaelhagyás csökkentésére, a továbbtanulási esélyek javítására és a 
társadalmi integráció elősegítésére irányultak.

Az inkluzív oktatáspolitika gyakorlati megvalósulása ugyanakkor továbbra is jelentős 
problémákkal terhelt. A nemzetközi jelentések rendszeresen rámutatnak arra, hogy Ma-
gyarországon magas a roma tanulók szegregációjának aránya, miközben az oktatási rend-
szer erősen szelektív módon működik.32 Az Európai Bizottság oktatási jelentése szerint a 
társadalmi háttér Magyarországon az egyik legerősebb meghatározó tényezője az iskolai 
teljesítménynek az Európai Unión belül.33 A hátrányos helyzetű és roma tanulók gyakran 
alacsonyabb minőségű oktatási környezetbe kerülnek, ami hosszú távon tovább erősíti az 
oktatási és társadalmi egyenlőtlenségeket.

A roma tanulók oktatási integrációját nehezítő tényezők között kiemelt szerepet ját-
szanak a területi különbségek és az intézmények közötti jelentős eltérések. A hátrányos 
helyzetű térségekben működő iskolák gyakran korlátozottabb erőforrásokkal, magasabb 
pedagógushiánnyal és kedvezőtlenebb infrastrukturális feltételekkel rendelkeznek.34 Emel-
lett az iskolarendszer szelekciós mechanizmusai – például az iskolaválasztási különbségek és 
az egyházi vagy elit intézmények növekvő szerepe – szintén hozzájárulhatnak a társadalmi 
és etnikai alapú elkülönülés fennmaradásához.35 

30	 European Commission: A Union of Equality: EU Roma Strategic Framework for Equality, Inclusion and 
Participation 2020–2030. European Commission: Brussels, 2020.

31	 Kende Ágnes – Messing Vera: Educational inequalities and Roma integration in Hungary. Intersections. 
East European Journal of Society and Politics, 2021. 7 (1). 85–104. 

32	 OECD, 2024. Education at a glance 2024: Hungary, i. m.
33	 European Commission, 2024. Education and Training Monitor 2024: Hungary, i. m.
34	 Roma Civil Monitor, 2023. Civil monitoring report, i. m.
35	 Radó Péter: A közoktatás szelektív működése és társadalmi következményei Magyarországon. CEU 

Democracy Institute: Budapest, 2023. Letöltés helye: democracyinstitute.ceu.edu; letöltés ideje: 2025. 
05. 10.
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A magyar oktatási rendszer egyik legjelentősebb paradoxona, hogy miközben az okta-
táspolitikai dokumentumok az esélyegyenlőség és az inkluzív nevelés elveit hangsúlyozzák, 
a gyakorlatban továbbra is jelentős különbségek figyelhetők meg az oktatási hozzáférés, az 
intézményi minőség és a tanulói eredményesség területén. Az elemzés alapján Magyaror-
szágon az inklúzió és a szegregáció nem egymást kizáró, hanem párhuzamosan működő 
oktatási logikák. Ez a kettősség nemcsak végrehajtási hiányosságként értelmezhető, hanem 
az oktatási rendszer szerkezeti ellentmondására utal.

A roma tanulók oktatási integrációja így nemcsak kisebbségpolitikai kérdésként, hanem 
az inkluzív oktatás eredményességének egyik legfontosabb indikátoraként is értelmezhető.

A roma tanulók oktatási helyzete

A roma tanulók oktatási helyzete Magyarországon továbbra is az egyik legösszetettebb 
társadalmi és oktatáspolitikai kihívásnak tekinthető. A nemzetközi és hazai jelentések sze-
rint a roma gyermekek oktatási lehetőségeit jelentős társadalmi eredetű egyenlőtlenségek 
befolyásolják, amelyek hosszú távon korlátozzák az iskolai sikerességet és a társadalmi mo-
bilitást.36 Bár az oktatáspolitikai dokumentumok hangsúlyozzák az inkluzív oktatás és az 
esélyegyenlőség fontosságát, a roma tanulók helyzete azt mutatja, hogy az oktatási rendszer 
továbbra sem képes kellő mértékben csökkenteni a társadalmi háttérből fakadó különbsé-
geket.

Az oktatási egyenlőtlenségek egyik legfontosabb indikátora a korai iskolaelhagyás ará-
nya. Az Európai Unió Alapjogi Ügynökségének felmérése szerint a roma fiatalok körében 
a korai iskolaelhagyás továbbra is jelentősen meghaladja a nem roma népesség mutatóit 
Közép- és Kelet-Európában. Magyarország esetében a roma tanulók oktatási pályája erő-
sen meghatározott a társadalmi háttér, a területi hátrányok és az iskolarendszer szelektív 
működése által. 

36	 FRA – European Union Agency for Fundamental Rights, 2022. Roma in 10 European countries, i. m.
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1. táblázat. A roma és nem roma tanulók oktatási helyzetének összehasonlító jellemzői Magyarországon37 

Mutató Roma tanulók Nem roma tanulók

Korai iskolaelhagyás (2023) 58,7% 9,3%

Korai iskolaelhagyás (EU Roma Survey 2021) 70–71% EU-átlag alatt

Legfeljebb alapfokú végzettség 77,7% 24,6%

Magas roma koncentrációjú iskolák aránya jelentős mértékű –

Forrás: a szerző szerkesztése

Az adatok arra utalnak, hogy a roma tanulók oktatási hátrányai nem elszigetelt peda-
gógiai problémaként, hanem rendszerszintű társadalmi egyenlőtlenségként értelmezhetők. 
A korai iskolaelhagyás és az alacsonyabb iskolai végzettségi mutatók azt jelzik, hogy a tár-
sadalmi háttér továbbra is meghatározó módon befolyásolja az oktatási pályafutást, mi-
közben az oktatási rendszer csak korlátozottan képes kompenzálni a társadalmi és területi 
hátrányokat.

A roma tanulók oktatási szegregációja Magyarországon továbbra is jelentős strukturális 
problémának tekinthető. Az elkülönített vagy magas roma arányú intézmények jellemzően 
hátrányos helyzetű térségekben koncentrálódnak, ahol az oktatási erőforrások és a pedagó-
giai támogatás is korlátozottabb. Az európai jelentések szerint Magyarországon az iskolák 
közötti társadalmi és etnikai elkülönülés mértéke továbbra is kiemelkedően magas, ami 
hozzájárul a társadalmi egyenlőtlenségek újratermelődéséhez.

A roma tanulók oktatási lehetőségeit a területi és szociális különbségek is jelentősen 
meghatározzák. A roma közösségek jelentős része olyan térségekben él, ahol fejletlenebb az 
oktatási infrastruktúra, magasabb a pedagógushiány és korlátozottabb az intézmények erő-
forrás-ellátottsága. Az UNICEF és az Európa Tanács jelentései szerint a roma gyermekek 
oktatási helyzete továbbra is szorosan összefügg a szegénységgel, a lakóhelyi elkülönüléssel 
és a társadalmi kirekesztettséggel.

A nyelvi és kulturális különbségek önmagukban nem magyarázzák az iskolai sikerte-
lenséget, ugyanakkor a roma gyermekek kulturális sajátosságai gyakran nem jelennek meg 
támogató módon az iskolai környezetben. Ez gyengébb intézményi kötődéshez és gyengébb 
tanulmányi eredményekhez vezethet.

37	 European Commission, 2024. Education and Training Monitor 2024: Hungary, i. m.; FRA – European 
Union Agency for Fundamental Rights, 2022. Roma in 10 European countries, i. m.
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A roma tanulók oktatási helyzete így jól érzékelteti az inkluzív oktatás gyakorlati kor-
látait Magyarországon. A korai iskolaelhagyás, a szegregáció, a területi különbségek és a 
társadalmi hátrányok együttesen olyan rendszerszintű akadályrendszert alkotnak, amely 
jelentősen korlátozza a roma tanulók oktatási integrációját és társadalmi mobilitását.

A pedagógus szerepe az inkluzív integrációban

Az inkluzív oktatás gyakorlati megvalósulásában a pedagógusok szerepe kiemelt jelen-
tőségű. Az inklúzió eredményessége nem kizárólag az oktatáspolitikai szabályozásokon 
vagy az intézményi struktúrákon múlik, hanem azon is, hogy a pedagógusok milyen szak-
mai kompetenciákkal, attitűdökkel és módszertani eszközökkel rendelkeznek a tanulói 
sokféleség kezelésére.38 A roma tanulók integrációjának kérdésében ez különösen hangsú-
lyos, mivel az inkluzív pedagógiai környezet kialakítása jelentős mértékben függ az iskolai 
gyakorlatoktól, a pedagógiai kultúrától és a tanár-diák kapcsolatok minőségétől.

A pedagógusi attitűd az inkluzív oktatás egyik meghatározó tényezője. A szakirodalom 
szerint a tanárok inklúzióval kapcsolatos szemlélete közvetlen hatással van arra, hogy az 
iskola mennyiben képes befogadó és támogató környezetet kialakítani a különböző társa-
dalmi és kulturális hátterű tanulók számára.39 A roma tanulók esetében az előítéletek, az 
alacsony elvárások vagy a deficitközpontú megközelítések jelentősen befolyásolhatják az 
iskolai teljesítményt és a tanulói motivációt.40 

Az inkluzív integráció eredményessége szoros kapcsolatban áll a pedagógusok szakmai 
kompetenciáival is. Az Európai Bizottság oktatási jelentése hangsúlyozza, hogy az inklu-
zív oktatás megvalósításához olyan pedagógusokra van szükség, akik képesek differenciált 
oktatási módszerek alkalmazására, kulturálisan érzékeny pedagógiai gyakorlatok kialakí-
tására és a hátrányos helyzetű tanulók támogatására.41 A pedagógusképzés szerepe ezért 
kiemelkedő jelentőségű, különösen az interkulturális és inkluzív kompetenciák fejlesztése 
szempontjából.

A szakirodalom ugyanakkor arra is rámutat, hogy az inkluzív pedagógiai kompetenciák 
önmagukban nem elegendőek, ha azok nem társulnak megfelelő intézményi támogatással. 
Az inkluzív oktatás megvalósítása jelentős szakmai és érzelmi terhelést jelenthet a pedagó-
gusok számára, különösen olyan intézményekben, ahol magas a hátrányos helyzetű vagy 

38	 European Agency for Special Needs and Inclusive Education, 2022. Inclusive education across Europe: 
Policy and practice, i. m.

39	 Florian, Lani – Beaton, Maria: Inclusive pedagogy in action: Getting it right for every child. Internatio-
nal Journal of Inclusive Education, 2018. 22 (8). 870–884. 

40	 FRA – European Union Agency for Fundamental Rights, 2022. Roma in 10 European countries, i. m.
41	 European Commission, 2024. Education and Training Monitor 2024: Hungary, i. m.
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roma tanulók aránya.42 A Roma Civil Monitor szerint a hátrányos helyzetű térségek iskolái-
ban gyakran egyszerre jelenik meg a pedagógushiány, a magas fluktuáció és az alacsonyabb 
intézményi támogatottság, ami tovább mélyítheti az oktatási egyenlőtlenségeket.43 

Az inkluzív oktatás egyik fontos pedagógiai eszköze a differenciált tanulásszervezés. A 
differenciálás célja olyan tanulási környezet kialakítása, amely figyelembe veszi a tanulók 
eltérő képességeit, társadalmi hátterét és tanulási szükségleteit.44 A roma tanulók esetében 
a differenciált oktatás különösen fontos lehet, mivel az oktatási hátrányok sok esetben nem 
képességbeli különbségekből, hanem eltérő szociális és kulturális tapasztalatokból fakad-
nak.

A pedagógusok szerepe ugyanakkor nem értelmezhető elszigetelten az oktatási rend-
szer szerkezeti feltételeitől. A pedagógusok sok esetben olyan strukturális problémákkal 
szembesülnek – például erőforráshiánnyal, pedagógushiánnyal vagy társadalmi szelekció-
val, amelyek korlátozzák az inkluzív pedagógiai gyakorlatok hatékonyságát.45 Az inkluzív 
integráció sikeressége ezért nem kizárólag pedagógiai kérdés, hanem szélesebb oktatáspoli-
tikai és társadalmi összefüggésben értelmezhető.

Az inklúzió és a szegregáció ellentmondása Magyarországon

A tanulmány szerint Magyarországon az inklúzió és a szegregáció nem egymást kizáró, 
hanem párhuzamosan működő oktatási logikák. Miközben az inklúzió a szakpolitikai do-
kumentumok szintjén normatív elvként jelenik meg, az iskolarendszer mindennapi műkö-
désében továbbra is erős szelekciós és elkülönítő mechanizmusok érvényesülnek.

A magyar köznevelési rendszer egyik legjelentősebb paradoxona, hogy a jogszabályi és 
oktatáspolitikai keretek az inkluzív oktatás, az esélyegyenlőség és a társadalmi befogadás 
elveit hangsúlyozzák, miközben a gyakorlatban továbbra is erőteljesen jelen vannak az 
oktatási szegregáció különböző formái. Az esélyegyenlőség, a hátránykompenzáció és az 
integráció támogatása deklarált szakpolitikai célként jelenik meg mind a hazai közneve-
lési szabályozásban, mind az Európai Unió oktatáspolitikai kereteiben.46 Ennek ellenére 
a nemzetközi jelentések rendszeresen arra hívják fel a figyelmet, hogy Magyarországon az 
oktatási rendszer továbbra is erősen szelektív módon működik. Az inklúzió és a szegregá-
ció párhuzamos jelenléte különösen látványosan mutatkozik meg a roma tanulók oktatási 
helyzetében. Jelentős részük olyan intézményekben tanul, ahol magas a hátrányos helyzetű 

42	 OECD, 2024. Education at a glance 2024: Hungary, i. m.
43	 Roma Civil Monitor, 2023. Civil monitoring report, i. m.
44	 Tomlinson, Carol Ann: How to differentiate instruction in academically diverse classrooms. 3rd ed. ASCD: 

Alexandria, 2021.
45	 OECD, 2024. Education at a glance 2024: Hungary, i. m.
46	 European Commission, 2020. A Union of Equality: EU Roma Strategic Framework, i. m.
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és roma diákok koncentrációja, miközben ezek az intézmények gyakran kedvezőtlenebb 
infrastrukturális, szakmai és pedagógiai feltételekkel rendelkeznek.47 A szegregáció fenn-
maradása részben az oktatási rendszer sajátosságaival magyarázható. A korai szelekció, az 
iskolák közötti különbségek, az iskolaválasztási mechanizmusok és az intézményi autonó-
mia együttesen olyan környezetet hoznak létre, amely kedvez a társadalmi elkülönülés újra-
termelődésének.48 Az egyházi és elit iskolák szerepének növekedése, valamint a társadalmi 
státusz szerinti iskolaválasztás következtében a hátrányos helyzetű és roma tanulók sok 
esetben koncentráltan jelennek meg az alacsonyabb presztízsű intézményekben.

A szegregáció napjainkban egyre gyakrabban rejtett vagy informális formában jelenik 
meg. Az elkülönítés nem minden esetben nyílt etnikai alapon, hanem különböző intézmé-
nyi mechanizmusokon keresztül valósul meg, például tagozatos osztályok, sajátos nevelési 
igényre való hivatkozás vagy a területi különbségekből fakadó intézményi szelekció révén.49 
Ezek a folyamatok formálisan gyakran nem sértik az egyenlő bánásmód követelményeit, a 
gyakorlatban azonban hozzájárulnak a roma tanulók elkülönülésének fennmaradásához.

Az oktatási szegregáció fennmaradása nem kizárólag oktatáspolitikai probléma, ha-
nem szorosan összefügg a magyar társadalom szélesebb egyenlőtlenségeivel is. A lakóhelyi 
szegregáció, a szegénység területi koncentrációja és a társadalmi mobilitás korlátozottsága 
közvetlen hatással van az oktatási intézmények működésére. Ez jelentősen korlátozza az 
inkluzív oktatás gyakorlati megvalósulásának lehetőségeit. Mindez arra utal, hogy a ma-
gyar inkluzív oktatáspolitika egyik alapvető problémája a normatív és a gyakorlati szint kö-
zötti eltérés. Az inkluzív oktatás deklaratív jelenléte mellett az oktatási rendszer működését 
továbbra is erősen meghatározzák a szelekciós logikák. Az inklúzió így gyakran inkább 
szakpolitikai retorikaként jelenik meg, mintsem teljeskörűen megvalósuló intézményi gya-
korlatként.50 

A roma tanulók helyzete különösen pontosan mutatja meg az inkluzív oktatás gya-
korlati korlátait Magyarországon. A roma tanulók esetében továbbra is jelentős egyenlőt-
lenségek mutathatók ki az oktatási részvétel, az intézményi támogatás és a továbbtanulási 
lehetőségek területén, ami az inkluzív oktatás és a magyar oktatási gyakorlat közötti tartós 
feszültségekre utal.

47	 Roma Civil Monitor, 2023. Civil monitoring report, i. m.
48	 Radó, 2023. A közoktatás szelektív működése és társadalmi következményei Magyarországon, i. m.
49	 FRA – European Union Agency for Fundamental Rights, 2022. Roma in 10 European countries, i. m.
50	 Radó, 2023. A közoktatás szelektív működése és társadalmi következményei Magyarországon, i. m.
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Az inkluzív oktatás és a roma tanulók helyzete Ukrajnában

Ukrajnában az inkluzív oktatás fejlődése az elmúlt évtizedben szorosan összekapcsolódott 
az oktatási rendszer modernizációjával, a decentralizációs folyamatokkal és az európai integ-
rációs törekvésekkel. Az inklúzió nem önálló szakpolitikai területként, hanem a közoktatás 
egészét érintő reformfolyamat részeként jelent meg. Ebben meghatározó szerepet játszott az 
„Új Ukrán Iskola”51 reformprogram, amely a kompetenciaalapú oktatás, a tanuló-központú-
ság, az esélyegyenlőség és a hozzáférhető oktatási környezet kialakítását tűzte ki célul.52 

Az inkluzív oktatás intézményesülése Ukrajnában különösen 2017 után gyorsult fel, ami-
kor az oktatási reformok részeként erősödött a sajátos nevelési igényű és más társadalmilag 
kiszolgáltatott csoportok támogatásának jogi és intézményi kerete. Az inkluzív oktatás fej-
lesztése fokozatosan összekapcsolódott a társadalmi hátrányok, a területi különbségek és a ki-
sebbségi csoportok oktatási hozzáférésének kérdéseivel is.53 A 2017-es ukrán oktatási törvény 
ugyanakkor jelentős vitákat váltott ki a kisebbségi nyelvű oktatás szabályozása miatt, különö-
sen a kárpátaljai magyar tannyelvű oktatási intézmények esetében. A jogszabály a középfokú 
oktatásban fokozatosan növelte az ukrán nyelven oktatott tantárgyak arányát, miközben szű-
kítette a kisebbségi nyelveken folyó tantárgyi oktatás lehetőségeit. A módosítások következté-
ben a kisebbségi iskolák működési struktúrája, tantervi gyakorlata és nyelvi oktatási modellje 
is átalakulóban van, ami különösen érzékenyen érintette a kárpátaljai magyar oktatási intéz-
ményrendszert.54 Több elemzés szerint a szabályozás hosszabb távon az anyanyelvi oktatás 
visszaszorulásának és az oktatási asszimiláció erősödésének kockázatát is felvetette.55 

A decentralizáció az ukrán oktatási rendszer egyik meghatározó folyamata volt. A helyi 
közösségek és önkormányzatok növekvő szerepet kaptak az oktatási intézmények fenntartá-
sában, az erőforrások elosztásában és a helyi szükségletekhez igazodó oktatási megoldások 
kialakításában. Ez lehetőséget teremtett a helyi társadalmi viszonyokhoz jobban igazodó tá-
mogatások kialakítására, ugyanakkor felerősíthette a regionális különbségeket, mivel a hátrá-
nyos helyzetű térségekben gyakran korlátozottabbak az anyagi, szakmai és infrastrukturális 
erőforrások.56 

51	 Az „Új Ukrán Iskola” (New Ukrainian School) reformprogram 2017-től az ukrán közoktatás átfogó 
modernizációját célozza, különös hangsúlyt helyezve a kompetenciaalapú oktatásra és az inkluzív peda-
gógiai megközelítésekre.

52	 Eurydice: Ukraine: Reform of general secondary education – The New Ukrainian School. European 
Commission/EACEA, 2024. Letöltés helye: eurydice.eacea.ec.europa.eu; letöltés ideje: 2025. 05. 10.

53	 UNICEF, 2024. Roma Children and their Families in Europe 2000–2020. i. m.
54	 Fedinec Csilla – Csernicskó István: A 2017-es ukrajnai oktatási kerettörvény: a szöveg keletkezéstörténe-

te és tartalma. Regio, 2017. 25 (3). 278–300. 
55	 Csernicskó István: Nyelvpolitika, oktatáspolitika és kisebbségi jogok Ukrajnában. In: Fedinec Csilla – 

Csernicskó István (szerk.): Ukrajna színeváltozása 2014–2020. TK Kisebbségkutató Intézet: Budapest, 
2020. 217–236.

56	 World Bank: Education reform and recovery in Ukraine. World Bank: Washington D. C., 2024.
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A 2022-ben kezdődő teljes körű orosz invázió alapvetően átalakította az ukrán oktatási 
rendszer működési feltételeit. A háború következtében az oktatásban egyszerre jelentek meg 
infrastrukturális, biztonsági, pszichoszociális és hozzáférési problémák. Számos gyermek 
kényszerült lakóhelye elhagyására, sok iskola megsérült vagy megsemmisült, és az oktatás 
több régióban online vagy hibrid formában folytatódott.57 A háborús környezet különösen 
súlyosan érintette a hátrányos helyzetű tanulókat, köztük a belső menekült, szegénységben 
élő és kisebbségi gyermekeket.

A háborús körülmények között az inkluzív oktatás kérdése új jelentéstartalmakkal bő-
vült. Az oktatási hozzáférés biztosítása már nem csupán pedagógiai és intézményi kérdés-
ként jelenik meg, hanem a biztonság, a gyermekvédelem, a pszichoszociális támogatás és 
a tanulási folytonosság problémájaként is. A Világbank elemzése szerint az ukrán oktatási 
reformok a háború ellenére is folytatódtak, ugyanakkor az oktatási rendszer egyik leg-
fontosabb feladata a biztonságos tanulási környezet megteremtése és a sérülékeny tanulók 
támogatása lett.

A kisebbségi tanulók helyzete ebben a kontextusban különösen érzékeny kérdés. Ukraj-
na többnemzetiségű társadalmi szerkezete miatt az oktatáspolitika hosszú ideje foglalkozik 
a nyelvi és etnikai kisebbségek oktatási jogaival, az államnyelv elsajátításával és a társadal-
mi integráció kérdésével. A háború azonban új kihívásokat teremtett: a belső migráció, az 
elszegényedés, az oktatáshoz való hozzáférés regionális egyenlőtlenségei és a tanulási vesz-
teségek különösen hátrányosan érinthetik azokat a közösségeket, amelyek már korábban 
is marginalizált helyzetben voltak. Ebből a szempontból a roma tanulók helyzete az ukrán 
inkluzív oktatási rendszer egyik fontos próbatételeként értelmezhető.

Az ukrán inkluzív oktatás fejlődését egyszerre alakítják reformtörekvések és a háborús 
válság következményei. A reformfolyamatok az európai oktatáspolitikai normákhoz való 
közeledést, a tanulóközpontú pedagógia erősítését és az inkluzív intézményi keretek kiépí-
tését célozzák. Ugyanakkor a háborús környezet, az erőforráshiány és a regionális különb-
ségek jelentősen korlátozzák e célok gyakorlati megvalósítását. Az ukrajnai kitekintés olyan 
összehasonlító perspektívát kínál a magyarországi elemzéshez, amely rámutat arra, hogy 
az inkluzív oktatás sikeressége nem kizárólag jogszabályi és szakpolitikai szándék kérdése. 
A gyakorlati megvalósulás szorosan összefügg az intézményi kapacitásokkal, a társadalmi 
egyenlőtlenségek kezelésével és a hátrányos helyzetű tanulók tényleges oktatási hozzáféré-
sével.

57	 UNICEF, 2024. Roma Children and their Families in Europe 2000–2020. i. m.
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A roma közösségek oktatási helyzete Ukrajnában

A roma közösségek oktatási helyzete Ukrajnában továbbra is jelentős társadalmi és in-
tézményi kihívásokat tükröz. Bár az elmúlt évek oktatási reformjai az inkluzív oktatás 
fejlesztését és az oktatáshoz való egyenlő hozzáférés erősítését hangsúlyozták, a roma ta-
nulók esetében továbbra is számos akadály korlátozza az iskolai részvételt és a tanulmányi 
előrehaladást.58 A roma tanulók helyzete érzékenyen mutatja meg az ukrán oktatási rend-
szer regionális különbségeit, az intézményi erőforrások egyenlőtlenségét és a társadalmi 
marginalizáció oktatásra gyakorolt hatását.

Az egyik legjelentősebb probléma az oktatáshoz való hozzáférés egyenlőtlensége. Az uk-
rajnai roma közösségek jelentős része szegregált vagy társadalmilag periferikus térségekben 
él, ahol korlátozottabb az oktatási infrastruktúra, gyengébb az intézmények felszereltsége, 
és nehezebb az iskolák fizikai elérhetősége. A vidéki és elszigetelt térségekben élő roma 
gyermekek esetében különösen gyakori probléma az óvodai neveléshez, a korai fejlesztéshez 
és a minőségi alapfokú oktatáshoz való korlátozott hozzáférés.

A roma közösségek oktatási integrációját Ukrajnában dokumentációs problémák is ne-
hezíthetik. Egyes roma családok esetében továbbra is előfordulhat a személyazonosító vagy 
lakcímhez kapcsolódó hivatalos dokumentumok hiánya, ami akadályozhatja az oktatási 
intézményekbe történő beiratkozást és az oktatási szolgáltatásokhoz való hozzáférést. A 
háborús helyzet tovább növelte az adminisztratív kiszolgáltatottságot, mivel az országon 
belüli menekülés alatt sok család elveszítette iratait vagy lakóhelyét.

A nyelvi és szociális akadályok szintén meghatározó szerepet játszanak a roma tanulók 
oktatási helyzetében. Az ukrajnai roma közösségek nyelvi és kulturális szempontból hetero-
gének, ami különböző oktatási kihívásokat eredményezhet. Egyes roma gyermekek számá-
ra az ukrán nyelv nem elsődleges kommunikációs nyelvként jelenik meg, ami nehezítheti 
az iskolai integrációt és a tanulmányi előrehaladást. Emellett a szegénység, a bizonytalan 
lakhatási körülmények és az alacsonyabb szintű intézményi támogatás közvetlenül is befo-
lyásolhatják az oktatási részvételt.

A regionális különbségek az ukrajnai roma közösségek oktatási helyzetében is megha-
tározóak. A decentralizáció következtében az önkormányzatok szerepe megnövekedett az 
oktatási szolgáltatások szervezésében, ugyanakkor a helyi erőforrások közötti különbségek 
tovább erősíthetik az oktatási egyenlőtlenségeket. Egyes térségekben az intézmények és 
civil szereplők aktívabban támogatják a roma gyermekek oktatási integrációját, míg más 
régiókban korlátozottabbak az inkluzív pedagógiai és szociális támogatási lehetőségek. A 
2022-ben kezdődő teljes körű háború különösen súlyosan érintette a roma közösségeket, 
amelyek már a konfliktus előtt is sérülékenyebbek voltak. Számos roma család vált belső 

58	 UNICEF, 2024. Roma Children and their Families in Europe 2000–2020. i. m.
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menekültté, elveszítette lakhatását vagy megélhetését, ami közvetlenül befolyásolta a gyer-
mekek hozzáférését az oktatáshoz. Az online vagy hibrid oktatásra átállás további egyen-
lőtlenségeket eredményezett, mivel sok hátrányos helyzetű roma család nem rendelkezett 
megfelelő digitális eszközökkel, stabil internetkapcsolattal vagy támogató tanulási környe-
zettel.59 A háború emellett jelentős pszichoszociális terheket is rótt a gyermekekre, ami 
növelheti az iskolaelhagyás és az oktatási lemorzsolódás kockázatát. Különösen érzékenyen 
jelennek meg ezek a problémák Kárpátalja egyes hátrányos helyzetű térségeiben, ahol a 
roma tanulók oktatási részvételét nemcsak a társadalmi marginalizáció, hanem a háborús 
környezetből fakadó infrastrukturális és hozzáférési korlátok is nehezítik. Az online oktatás 
időszakában számos roma család korlátozottan fért hozzá digitális eszközökhöz és stabil in-
ternetkapcsolathoz, és ez tovább növelte az oktatási lemorzsolódás kockázatát. Mindez arra 
utal, hogy az inkluzív reformok gyakorlati érvényesülése erősen függ az oktatási rendszer 
regionális és társadalmi erőforrásaitól.

A roma közösségek oktatási helyzete Ukrajnában ezért egyszerre értelmezhető kisebb-
ségi, szociális és humanitárius kérdésként. Az ukrajnai tapasztalatok arra utalnak, hogy az 
inkluzív oktatás sérülékenysége válsághelyzetben válik különösen láthatóvá, mivel a tár-
sadalmilag marginalizált közösségek oktatási hozzáférése ilyenkor válik a leginkább bi-
zonytalanná. Az inkluzív oktatás fejlesztésére irányuló reformok ellenére a roma tanulók 
továbbra is olyan összetett akadályrendszerrel szembesülnek, amelyet a hozzáférési problé-
mák, a dokumentációs nehézségek, a nyelvi és társadalmi hátrányok, valamint a háborús 
sérülékenység együttesen alakítanak. Ezért a roma tanulók oktatási integrációja az ukrán 
inkluzív oktatás egyik próbatételeként értelmezhető.

A roma tanulók oktatási integrációjának gyakorlati kihívásai Kárpátalján 

A roma tanulók oktatási integrációjának strukturális problémái Kárpátalján különösen 
jól érzékeltetik az inkluzív oktatás gyakorlati megvalósulásának korlátait. A kárpátaljai 
roma közösségek oktatási helyzetét vizsgáló empirikus kutatások arra utalnak, hogy a roma 
tanulók iskolai részvételét egyszerre befolyásolják társadalmi, területi és intézményi ténye-
zők.60 A vizsgálatok szerint a régió roma közösségeinek jelentős része társadalmilag hátrá-
nyos helyzetű, periferikus térségekben él, ahol az oktatási intézmények infrastrukturális 
feltételei, pedagógiai erőforrásai és támogatási lehetőségei is korlátozottabbak. A korábbi 
terepkutatások rámutatnak arra is, hogy a roma tanulók oktatási integrációját Kárpátalján 
gyakran nehezíti a szegregált oktatási környezet, az eltérő tanulási előzmények, valamint a 

59	 World Bank, 2024. Education reform and recovery in Ukraine, i. m.
60	 Gávriljuk Ilona – Mihajlovics Krisztina: Szülői nevelési stílusok vizsgálata a kárpátaljai roma családok 

körében az integráció szintjének függvényében. Scientia Denique, 2021. X (1). 68–85. Letöltés helye: 
karpataljaiadatbank.com; letöltés ideje: 2025. 05. 26.
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családi és szociális hátrányok koncentrációja. Emellett több kutatás hangsúlyozza, hogy az 
inkluzív oktatás formális szakpolitikai keretei és az intézményi gyakorlat között továbbra 
is jelentős különbségek figyelhetők meg, különösen a hátrányos helyzetű roma tanulók 
esetében. A vizsgálatok szerint az intézmények sok esetben korlátozottan képesek kezelni a 
roma tanulók eltérő szociális és oktatási hátteréből fakadó kihívásokat, ami hosszabb távon 
hozzájárulhat az oktatási hátrányok újratermelődéséhez. A kárpátaljai tapasztalatok ugyan-
akkor arra is rámutatnak, hogy az inkluzív oktatás formális szakpolitikai keretei önma-
gukban nem elegendőek a roma tanulók tényleges oktatási integrációjához. A társadalmi 
marginalizáció, a területi egyenlőtlenségek és az intézményi különbségek továbbra is jelen-
tős mértékben meghatározzák a roma tanulók oktatási lehetőségeit és iskolai részvételét. 

A kárpátaljai roma tanulók oktatási integrációjának gyakorlati működését vizsgáló ku-
tatások arra utalnak, hogy az inkluzív oktatás intézményi megvalósulása számos struk-
turális és pedagógiai akadályba ütközik. A terepkutatások szerint a roma tanulók jelen-
tős része olyan társadalmi és oktatási környezetből érkezik az iskolába, amely már a korai 
életévekben meghatározza későbbi iskolai pályafutásukat.61 A kutatások rámutatnak arra, 
hogy a roma gyermekek esetében gyakran egyszerre jelennek meg a társadalmi hátrányok, 
a területi marginalizáció és az oktatási intézmények korlátozott erőforrásai, ami jelentősen 
befolyásolja az iskolai integráció eredményességét. A vizsgálatok szerint a roma tanulók egy 
része olyan szegregált vagy alacsonyabb erőforrás-ellátottságú oktatási környezetből kerül 
integráló intézményekbe, ahol korlátozottabb volt a minőségi oktatáshoz való hozzáférés. 
A Beregszász térségében végzett kutatások arra is rámutatnak, hogy a roma gyermekek 
oktatási pályafutását jelentős mértékben meghatározza a családok szociális helyzete, az is-
kolázottsági háttér, valamint a korai oktatási szocializáció hiányosságai. Az eltérő tanulási 
előzmények következtében az integráció során gyakran jelentős különbségek figyelhetők 
meg a korosztály szerinti évfolyami elvárások és a tanulók tényleges tudásszintje között. 
Egyes kutatások szerint a roma tanulók esetében nem ritka, hogy életkoruk alapján ma-
gasabb évfolyamra kerülnének, miközben alapkompetenciáik és tanulmányi előrehaladá-
suk jelentősen elmarad az adott évfolyam követelményeitől. A kutatások arra is rámutat-
nak, hogy a roma tanulók oktatási integrációját jelentős mértékben befolyásolják a családi 
és szociális háttérből fakadó különbségek. A hátrányos helyzetű roma családok esetében 
gyakran korlátozottabbak az otthoni tanulási támogatás lehetőségei, ami különösen az 
alapkompetenciák fejlődése és az iskolai előrehaladás szempontjából jelent kihívást. Emel-
lett a kutatások szerint a szülők alacsonyabb iskolai végzettsége, a szegénység és a bizony-
talan életkörülmények is hozzájárulhatnak az iskolai lemorzsolódás és a gyengébb tanul-
mányi eredmények kialakulásához. Kárpátalján a nyelvi és kulturális különbségek szintén 
sajátos kihívásokat jelenthetnek az oktatási integráció folyamatában. A roma tanulók egy 

61	 Cséke Katalin – Fónai Mihály: A kezdet kezdetén: kárpátaljai roma tanulók az iskolában. In: Torgyik 
Judit (szerk.): Néhány társadalomtudományi kutatás és innováció. International Research Institute: 
Komárno, 2018. 204–212. DOI: https://doi.org/10.18427/iri-2018-0107.
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része olyan többnyelvű környezetben szocializálódik, ahol a családi kommunikáció nyelve 
eltérhet az iskola oktatási nyelvétől, ami az iskolakezdés időszakában nehezítheti a tanulási 
folyamatokat és az intézményi beilleszkedést. A beregszászi roma közösségek körében vég-
zett kutatások szerint a nyelvi bizonytalanság és az eltérő kommunikációs mintázatok sok 
esetben nem önmagukban jelentenek problémát, hanem a társadalmi marginalizációval és 
az intézményi támogatás hiányával összekapcsolódva erősítik az oktatási hátrányokat. A 
terepkutatások szerint az oktatási intézmények alkalmazkodóképessége szintén meghatá-
rozó tényezője az inkluzív integráció eredményességének. A pedagógushiány, a differenci-
ált pedagógiai módszerek korlátozott alkalmazása, valamint az interkulturális pedagógiai 
kompetenciák hiánya több intézményben megnehezítheti a roma tanulók sikeres integrá-
cióját. A kutatások arra is rámutatnak, hogy a roma tanulókkal kapcsolatos alacsonyabb 
intézményi elvárások és az előítéletes pedagógiai attitűdök bizonyos esetekben gyengíthetik 
az iskolai motivációt és az intézményi kötődést, ami hosszabb távon az oktatási hátrányok 
újratermelődéséhez is hozzájárulhat.

A kárpátaljai kutatások összességében arra utalnak, hogy a roma tanulók oktatási in-
tegrációja nem kizárólag pedagógiai vagy kisebbségpolitikai kérdésként értelmezhető, 
hanem szorosan összefügg az oktatási rendszer strukturális működésével, az intézményi 
alkalmazkodóképességgel és a társadalmi egyenlőtlenségek újratermelődésével is. A terep-
tapasztalatok alapján jól látható, hogy az inkluzív oktatás formális szakpolitikai keretei 
önmagukban nem elegendőek a roma tanulók tényleges oktatási integrációjának biztosí-
tásához, amennyiben azok nem társulnak megfelelő intézményi erőforrásokkal, differenci-
ált pedagógiai támogatással és társadalmi befogadást erősítő intézményi gyakorlattal.62 A 
kárpátaljai példák ugyanakkor azt is érzékeltetik, hogy a roma tanulók helyzete különösen 
érzékeny indikátora az inkluzív oktatás gyakorlati működésének. A szegregáció, a társa-
dalmi marginalizáció, a pedagógiai alkalmazkodás korlátai és az intézményi különbségek 
együttesen olyan akadályrendszert hoznak létre, amely jelentősen befolyásolja a roma tanu-
lók oktatási részvételét és továbbhaladási lehetőségeit. Mindez arra utal, hogy az inkluzív 
oktatás eredményessége nem elsősorban deklaratív szakpolitikai szinten mérhető, hanem 
abban, hogy az oktatási intézmények milyen mértékben képesek biztosítani a társadalmilag 
marginalizált tanulói csoportok tényleges részvételét a minőségi oktatásban.

62	 Gávriljuk–Mihajlovics, 2021. Szülői nevelési stílusok vizsgálata, i. m. 68–85.; Cséke–Fónai, 2018. A 
kezdet kezdetén, i. m. 204–212. 
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Magyar–ukrán összehasonlító tanulságok

2. táblázat. A roma tanulók oktatási integrációjának összehasonlító szempontjai 
Magyarországon és Ukrajnában

Elemzési szempont Magyarország Ukrajna

Az inklúzió fő korlátja Intézményesült szegregáció és 
szelekció

Hozzáférési korlátok és 
háborús sérülékenység

Az oktatási rendszer jellemzője Stabil, de erősen szelektív 
rendszer

Reform alatt álló, instabil 
rendszer

A roma tanulók fő kockázata Intézményi elkülönülés és 
alacsonyabb minőségű oktatás

Oktatási kiesés és korlátozott 
hozzáférés

Meghatározó strukturális 
tényezők

Társadalmi újratermelődés, 
területi szegregáció

Regionális különbségek, 
infrastrukturális 
bizonytalanság

Az inkluzív oktatás fő kihívása Az inklúzió és szegregáció 
párhuzamos működése

Az oktatási folytonosság és 
hozzáférés biztosítása

Közös tanulság
Az inkluzív oktatás sikeressége 
szorosan összefügg a társadalmi 

egyenlőtlenségek kezelésével

Az inkluzív oktatás sikeressége 
szorosan összefügg a társadalmi 

egyenlőtlenségek kezelésével

Forrás: a szerző szerkesztése
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A magyarországi és ukrajnai folyamatok összehasonlítása arra mutat rá, hogy a roma 
tanulók oktatási integrációja mindkét országban az inkluzív oktatás egyik fontos próbaté-
teleként jelenik meg, ugyanakkor eltérő társadalmi és intézményi környezetben. Magyar-
ország esetében elsősorban az oktatási szelekció, az intézményesült szegregáció és az iskolák 
közötti egyenlőtlenségek jelentik a legfőbb kihívást, míg Ukrajnában az oktatási hozzáférés 
korlátai, a regionális különbségek és a háborús sérülékenység meghatározóbb tényezők.

Magyarországon az inkluzív oktatás jogi és szakpolitikai keretei viszonylag fejlettek, 
ugyanakkor az oktatási rendszer működését továbbra is erős szelekció jellemzi.63 A roma 
tanulók jelentős része alacsonyabb presztízsű, erőforrás-hiányos intézményekben koncent-
rálódik, ami hozzájárul a társadalmi hátrányok újratermelődéséhez. Az inklúzió és a szeg-
regáció így párhuzamosan működő oktatási logikákként jelenik meg.

Ukrajnában az inkluzív oktatás fejlesztése intenzív reformfolyamat része, amelyet azon-
ban jelentősen korlátoznak a regionális különbségek, az intézményi kapacitások egyenlőt-
lenségei és a háborús környezet következményei.64 A roma közösségek esetében az oktatási 
hátrányok elsősorban a hozzáférési problémákban, a dokumentációs nehézségekben és a 
társadalmi kiszolgáltatottságban jelennek meg.

A két ország tapasztalatai ugyanakkor közös problémára is rámutatnak: az inkluzív ok-
tatás eredményessége nem kizárólag jogszabályi vagy szakpolitikai kérdés, hanem szorosan 
összefügg a társadalmi egyenlőtlenségekkel, az intézményi erőforrásokkal és a sérülékeny 
tanulói csoportok tényleges oktatási részvételével.65 A roma tanulók helyzete így mindkét 
országban az inkluzív oktatás gyakorlati működésének egyik legérzékenyebb indikátora-
ként értelmezhető.

63	 OECD, 2024. Education at a glance 2024: Hungary, i. m.
64	 World Bank, 2024. Education reform and recovery in Ukraine, i. m.
65	 UNESCO, 2020. Global education monitoring report 2020, i. m.



127

Molnár Krisztina: Inklúzió és szegregáció között...
3.

 tá
bl

áz
at

. M
ag

ya
r–

uk
rá

n 
ös

sz
eh

as
on

lít
ó 

sz
em

po
nt

ok
 a

 r
om

a 
ta

nu
ló

k 
in

kl
uz

ív
 o

kt
at

ás
áb

an
 

és
 a

zo
k 

in
kl

úz
ió

s k
öv

et
ke

zm
én

ye
i

Sz
em

po
nt

M
ag

ya
ro

rs
zá

g
U

kr
aj

na
In

kl
úz

ió
s k

öv
et

ke
zm

én
y

Ro
m

a 
ta

nu
ló

k 
ok

ta
tá

si 
in

te
gr

ác
ió

já
na

k 
sz

ab
ál

yo
zá

sa
V

isz
on

yl
ag

 fe
jle

tt 
jo

gi
 é

s 
sz

ak
po

lit
ik

ai
 k

er
et

ek
Re

fo
rm

fo
ly

am
at

ba
n 

lé
vő

 
in

kl
uz

ív
 sz

ab
ál

yo
zá

s
A 

fo
rm

ál
is 

in
kl

úz
ió

 ö
nm

ag
áb

an
 n

em
 b

izt
os

ít 
té

ny
le

ge
s i

nt
eg

rá
ci

ót

Az
 o

kt
at

ás
i r

en
ds

ze
r j

el
le

ge
Er

ős
en

 sz
el

ek
tív

 is
ko

la
re

nd
sz

er
Re

gi
on

ál
isa

n 
el

té
rő

 in
té

zm
én

yi
 

m
űk

öd
és

Az
 in

té
zm

én
yi

 k
ül

ön
bs

ég
ek

 k
or

lá
to

zz
ák

 a
 

ro
m

a 
ta

nu
ló

k 
in

kl
uz

ív
 ré

sz
vé

te
lé

t

O
kt

at
ás

i s
ze

gr
eg

ác
ió

St
ru

kt
ur

ál
is 

és
 ta

rt
ós

 p
ro

bl
ém

a
Re

gi
on

ál
isa

n 
el

té
rő

 fo
rm

áb
an

 
je

le
ni

k 
m

eg
A 

ro
m

a 
ta

nu
ló

k 
el

kü
lö

nü
lé

se
 k

or
lá

to
zz

a 
az

 
in

kl
uz

ív
 o

kt
at

ás
 g

ya
ko

rla
ti 

m
eg

va
ló

su
lá

sá
t

Ro
m

a 
ta

nu
ló

k 
fő

 o
kt

at
ás

i 
ki

hí
vá

sa
Sz

eg
re

gá
ci

ó 
és

 tá
rs

ad
al

m
i 

sz
el

ek
ci

ó
H

oz
zá

fé
ré

si 
és

 d
ok

um
en

tá
ci

ós
 

pr
ob

lé
m

ák

A 
tá

rs
ad

al
m

i s
ér

ül
ék

en
ys

ég
 e

lté
rő

 fo
rm

ák
ba

n,
 

de
 m

in
dk

ét
 o

rs
zá

gb
an

 k
or

lá
to

zz
a 

az
 o

kt
at

ás
i 

ré
sz

vé
te

lt

In
kl

uz
ív

 p
ed

ag
óg

ia
i 

ko
m

pe
te

nc
iá

k
Ré

sz
be

n 
ki

ép
ül

t i
nk

lu
zív

 
ké

pz
és

i r
en

ds
ze

r
Fe

jle
sz

té
s a

la
tt 

ál
ló

 in
kl

uz
ív

 
ko

m
pe

te
nc

iá
k

Az
 in

kl
uz

ív
 p

ed
ag

óg
ia

i k
om

pe
te

nc
iá

k 
hi

án
ya

 
cs

ök
ke

nt
he

ti 
az

 in
te

gr
ác

ió
 e

re
dm

én
ye

ss
ég

ét

In
té

zm
én

yi
 k

ap
ac

itá
so

k
Eg

ye
ne

tle
n 

er
őf

or
rá

s-
el

os
zt

ás
Je

le
nt

ős
 re

gi
on

ál
is 

el
té

ré
se

k
Az

 e
rő

fo
rr

ás
hi

án
y 

nö
ve

li 
a 

sé
rü

lé
ke

ny
 ta

nu
ló

i 
cs

op
or

to
k 

ok
ta

tá
si 

há
tr

án
ya

it

H
áb

or
ús

 h
at

ás
ok

K
öz

ve
tle

nü
l n

em
 m

eg
ha

tá
ro

zó
Je

le
nt

ős
 o

kt
at

ás
i s

ér
ül

ék
en

ys
ég

A 
há

bo
rú

 to
vá

bb
 m

él
yí

ti 
a 

ho
zz

áf
ér

és
i é

s 
ta

nu
lá

si 
eg

ye
nl

őt
le

ns
ég

ek
et

Az
 in

kl
uz

ív
 o

kt
at

ás
 fő

 k
or

lá
tja

Sz
el

ek
ci

ó 
és

 tá
rs

ad
al

m
i 

re
pr

od
uk

ci
ó

H
oz

zá
fé

ré
si 

és
 st

ab
ili

tá
si 

pr
ob

lé
m

ák
Az

 in
kl

úz
ió

 g
ya

ko
rla

ti 
ko

rlá
ta

i m
in

dk
ét

 
or

sz
ág

ba
n 

str
uk

tu
rá

lis
 je

lle
gű

ek

Fo
rr

ás
: a

 sz
er

ző
 sz

er
ke

sz
té

se



128

Kisebbségi Szemle · 20262

Az összehasonlítás arra utal, hogy az inkluzív oktatás korlátai Magyarországon és Uk-
rajnában eltérő társadalmi és intézményi környezetben jelennek meg, ugyanakkor mindkét 
esetben rendszerszintű egyenlőtlenségekkel kapcsolódnak össze. Ez azt jelzi, hogy az inklúzió 
eredményessége nem kizárólag oktatáspolitikai szándék kérdése, hanem szorosan függ az in-
tézményi kapacitásoktól és a társadalmi marginalizáció kezelésének hatékonyságától.

Következtetések

A tanulmány arra a következtetésre jut, hogy a roma tanulók oktatási helyzete az ink-
luzív oktatás működésének egyik legérzékenyebb indikátora. Az inklúzió eredményessége 
nem elsősorban a szakpolitikai deklarációkban vagy az oktatási reformok normatív nyel-
vezetében mérhető, hanem abban, hogy az oktatási rendszer milyen mértékben képes biz-
tosítani a társadalmilag marginalizált tanulói csoportok tényleges részvételét a minőségi 
oktatásban.

A vizsgálat alapján Magyarországon az inklúzió és a szegregáció nem egymást kizáró, 
hanem párhuzamosan működő oktatási logikák. Bár az inkluzív oktatás az oktatáspoliti-
kai diskurzus meghatározó elemévé vált, az iskolarendszer működését továbbra is erősen 
meghatározzák azok a szelekciós mechanizmusok, amelyek újratermelik a társadalmi és 
etnikai alapú egyenlőtlenségeket. A roma tanulók helyzete ebből a szempontból az oktatási 
rendszer strukturális működésének különösen érzékeny lenyomata.

Az ukrajnai kitekintés arra is rámutat, hogy az inkluzív oktatás korlátai eltérő társa-
dalmi és politikai környezetben is hasonló módon jelenhetnek meg. Míg Magyarországon 
elsősorban az intézményesült szelekció és a szegregáció korlátozza az inklúzió gyakorlati 
megvalósulását, addig Ukrajnában a háborús sérülékenység, a regionális egyenlőtlenségek 
és az intézményi kapacitások bizonytalansága nehezíti a társadalmi befogadás feltételeinek 
megteremtését.

A kárpátaljai empirikus kutatások ugyanakkor arra is rámutatnak, hogy a roma tanulók 
oktatási integrációját nem kizárólag az oktatáspolitikai szabályozás, hanem az intézményi 
alkalmazkodóképesség, a pedagógiai gyakorlatok és a társadalmi környezet együttesen ala-
kítják. A beregszászi roma közösségek körében végzett kutatások szerint a tanulói lemara-
dások, a nyelvi és szociális hátrányok, valamint az intézményi erőforrások korlátozottsága 
továbbra is jelentős akadályai az inklúziónak.

A tanulmány értelmezése szerint az inkluzív oktatás valódi kérdése nem az, hogy az 
oktatási rendszerek deklaratív módon magukévá teszik-e a befogadás elvét, hanem az, hogy 
képesek-e mérsékelni azokat a társadalmi és intézményi mechanizmusokat, amelyek tar-
tósan korlátozzák a roma tanulók oktatási részvételét és mobilitási lehetőségeit. Ebben az 
értelemben a roma tanulók integrációja nem az inkluzív oktatás egyik részterülete, hanem 
annak egyik legfontosabb próbája.
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